HUMANITARIAN AND SOCIAL SCIENCE
ISSN 1407-9291 HUMANITARAS UN SOCIALAS ZINATNES 2008-9291

PRIEKSNOTEIKUMI STUDENTU PASVIRZITAM MACIBU PROCESAM

PREREQUISITES FOR STUDENTS" SELF-DIRECTED LEARNING PROCESS

Anita Lanka, Institute of Humanities, Riga Technical University, Azenes 16, Riga, Latvia, LV- 1048,
Assoc. professor, Dr. paed., e-mail: anita.lanka@rtu.lv

Atslegas vardi: mactbu rezultati, paSvirzits macibu process, paSkontrole, individualie macibu sasniegumi, kvalitativas
verteSanas metodes, refleksija, personigais macibu plans

Ievads

Jo sarezgitaka klast civilizacija, jo atbildigakai jabit to vadogai un regulgjosai kultirai. Saja
konteksta 1pasi svariga ir izglitiba, kura tiktu orientéta uz civilizacijas darbibas mérku izpratni, to
darbibas virzibas un izvé€les noteicosam veértibam, ka art €tiska izglitiba, kas orienteta uz maksimalu
atbildibu. Augstakas izglitibas joma atrodas izp€tes un jaunievedumu krustcels. Visparigas prasibas
un pamatuzdevumi ir defin€ti gan Eiropas Padomes, gan Latvijas Augstakas izglitibas Padomes
dokumentos:

e, sagatavot studentus ar visparigo izglitibu, kas ir gatavi uz elastigu un novatorisku ricibu,
tadejadi nodrosinot pastavigu ekonomisko un socialo struktiiru atjaunosanos, kas ir svarigi
strauji mainigda pasaule;

e macit studentiem ne tikai to, kas ir zinams pasreiz, bet ari to, kd savas zinasanas atjaunot, lai
vini varétu savas prasmes papildindt lidz ar izmainam ekonomikas vide;”. [1]

o _nodrosinat augstakas izglittbas kvalitati, pilnveidot augstakas izglitibas kvalitates
nodrosSinasanas kritérijus un metodes, panakt Latvijas aktivu lidzdalibu Eiropas méroga
sadarbiba augstakas izglitibas kvalitates vértesana”.[2]

Par izglitibas mérkiem, tas kvalitati nevar spriest abstrakti un visparigi, bet tikai saistiba ar konkrétai
izglitibas jomai un pakapei izvirzitajiem mérkiem un uzdevumiem. Rigas Tehniskas universitates
studiju procesam nozimigi ir ABET (the Accreditation Board for Engineering and Technology)
kriteriji, kas konkretizé dokumentos vispargji deklarétos augstskolu mérkus un uzdevumus, ka ari
atklaj paredzamos augstskolu beidz&ju macibu rezultatus:

prot pielietot zinaSanas matematika, dabaszinatnes, inzenierzinatnes;

prot organiz&t un veikt eksperimentus, analiz&t un interpretet iegiitos datus;

prot izstradat sistému, komponenti vai procesu, kas nodrosina vélama rezultata sasniegSanu;
sp&j darboties daudznozaru komandas;

prot identificét, formul&t un risinat inzenierproblémas;

izprot profesionalo un &tisko atbildibu;

prot efektivi komunicét;

ir ieguvis vispusigu izglitibu, kas nepiecieSama, lai izprastu inzeniertehnisko risinajumu
ietekmi globala un sociala konteksta;

e ir parliecinats par miizizglitibas nepiecieSamibu un izrada gatavibu/velmi taja iesaistities;
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e ir apguvis musdienigas un aktualas zinaSanas;

e spgj pielietot prasmes, pan€mienus un modernu aprikojumu inZeniertehniskaja prakse.”[3]
Analiz€jot izvirzitos krit€rijus, jaatzist, ka 11dzS§in€ja pieeja studiju programmu satura istenoSanai
tikai dalgji sp€ nodrosSinat iepriekSminéto zinasanu un prasmju apguvi studiju procesa. Kameér
studiju programmu TstenoSana domings orientacija uz atsevisku zinatnu disciplinu apguvi, studentam
neveidosies kopaina par studiju programmu kopuma un vina macibu sasniegumu atbilsmi profesijas
standarta prasibam. Tapéc vairak uzmanibas japiever§ nevis zinatnes disciplinam, bet pétniecibas
jomam, tas cie$ak saistot ar radniecigam vai papildino$am jomam (tostarp humanitaras zinatnes,
socialas zinatnes, uznéméjdarbibas un vadibas iemanas) un javeicina studentu, pé&tnieku un
pétniecibas grupu savstarp&ja sadarbiba, panakot lielaku mobilitati starp disciplinam, nozarém un
pétniecibas vidém. [4]
Neatkarigi no izglitibas pakapes par labu atzistama tada izglitiba, kur pedagogiskaja procesa tiek
respektéta macibu, audzinasanas un attistibas vienotibas ideja. Augstskolu didaktikas aktuala
probléma ir nepietickama studentu un macibspeku sadarbiba So tris izglitibas funkciju IstenoSana.
Augstakas izglitibas kvalitates raditaji skar ne tikai apgiito zinaSanu apjomu un dzilumu, ne tikai
prasmes un iemanas konkréta studiju priekSmeta. Viens no izglitibas kvalitates raditajiem ir ar1
jauna cilveka sociali pozitiva attieksme.

Studenta paSvirzita macibu procesa izpratne

Lai ar ideja par paSvirzitu macibu procesu nav jauna, pedagogiskos pétijumos ikreiz tick aktualizéta
nepiecieSamiba paliikoties uz So pedagogisko paradibu attieciga laikmeta izvirzito prasibu,
didaktikas un psihologijas atzinu konteksta. PaSvirzita macibu procesa teorctiskas saknes
mekl&jamas humanpedagogija, ka ari adragogija. Balstoties uz klasiku V. Vernadska, E. Rérihas,
N. Rériha,L. Vigotska, A. Adlera, D.Uznadzes, K. Vencela, M. Montessori, J. Korcaka,
S. Amonagvili u.c. idejam un darbiem, ir veidojusies individualizéta, uz cilvéka attistibu vérsta
humana pedagogija. Humanpedagogiska pieeja ir uz humanisma atzinam balstita pieeja izglitibas
saturam un ta TstenoSanas procesam katra macibu nodarbiba, ieverojot studenta intereses un
iesp€jas. Ta balstas uz §adu principu IstenoSanu macibu procesa:

e cilvécisko vertibu audzinasana;

e paSapzinas, paSvertibas, pasrefleksijas un apkartgjas pasaules un citu cilvéku izpratnes veicinasana;

e studentu aktiva iesaistiSanas maciSanas procesa.
Humanpedagogija macibu process ir orientéts uz savstarp&ju uzticéSanos attiecibas, labvéligu
saskarsmi un efektivu sadarbibu. Humanpedagogiska pieeja lauj studentam macibas justies ka
lidzveértigam sadarbibas partnerim radosa un labvéliga macibu vide.
Pasvirzits macibu process nav sinonims pasmacibai. PaSvirzita macibu procesa studentam ir
nepiecieSsama docétaja pedagogiska vadiba gan sava paSreiz&jo macibu sasniegumu izveértéSanai, gan
talako macibu mérku izvirziSanai. Pedagogiskaja literatiira paSvirzits macibu process tiek analizgts
20. gadsimta macibu teoriju konteksta, izvert€jot kognitivistu un konstruktivistu atzinas un to
izpausmi pedagogiskaja realitaté. Konstruktivistu psihologiskas skolas parstavji Z.PiaZe,
L.Vigotskis, Dz.Bruners, Glaserfelds E., Kukla A. uzskata, ka individi aktivi veido un konstrué savu
viedokli par realitati un izdara secinajumus no savas pieredzes. Pakapeniski §is konstrukcijas rada
vispargjas idejas, kas, savukart, rada zinasanas. Situacija, kura doc€tajs sniedz informaciju
studentiem vai lidz viniem izlasit macibu gramatu, neparvers So informaciju zinasanas no studenta
redzes viedokla. Zinasanas vispirms un galvenokart ir tas, ko més radam no dazadiem izzinas
avotiem, sajiitam, iepriek$&jam zinasanam un uzskatiem un miisu pasu pieredzes, nevis kaut kas
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tads, kas atseviskiem fragmentiem tiek piedavats no argjas pasaules. Konstruktivisti noliedz tieSu
zinasanu transformacijas iesp&ju. Dazas visparinatas atzinas, kas izriet no konstruktivistu diskursa
par macibu biitibu:
e Studijas ir maciSanas un macisanas mijiedarbiba, kur studenti docétaja vadiba macas giit atzinas,
izprast procesus.
e Studijas ir mérktieciga un patstaviga izzinas darbiba (students lekcijas uztver vai patstavigi mekle
informaciju, kritiski parstrada to, prezentg un iesaistas diskusija).
e Katrs konstrue un “refleksé “ zinaSanas pats — maciSanas ir nemitigs asimilacijas un akomodacijas
process. Atkariba no katra sp&jam radoSi parstradat zinasanas ir realais guvums studiju procesa.

[51.[6].[7]

Stefens Brukfilds studentu pasvirzitu macibu procesu raksturo vienlaicigi gan ka lidzekli jégpilnam
studijam, gan ka mérki un priekSnosacijumu izglitibai maza garuma.[6] Andragogijas pétnieks
M.Nouls (M. Knowles) analiz€ pasvirzitas macibas to vesturiskas attistibas dialektika un uzsver, ka
cilvéka atvértiba un gataviba macibam ir 21.gadsimta izdzivoSanas nosacijums. [8],[9],[10].
Salidzinot dazadu autoru pétijjumus, var secinat, ka viens no studentu paSvirzita macibu procesa
veiksmes vai neveiksmes c€loniem mekl&jams personibas 1pasibu kopuma, rakstura un kognitivo
1pasibu kopuma. Veiksmigs studentu pasvirzits macibu process tiek asoci€ts ar tadam personibas
iezimém ka pasapzina, sasniegumu motivacija, mérktiecigums, gribas 1pasSibu spéks, pasrefleksijas
un pasvertéjuma prasmes, macibu darba visparigas prasmes, metaizzinas prasmes.

Studiju priekSmeta satura apguves mérki/uzdevumi un sagaidamie macibu rezultati

Macibu teorétikis DzZ.Miins (Moon J.) [11],[12] uzsver studiju priekSmeta definéto macibu rezultatu
nozimi meérktieciga un paSvirzita studentu macibu procesa. Mainoties izglitibas paradigmai no
docétaja centréta studiju procesa uz studentorientétu studiju procesu, mainas akcenti art didaktikas
pamatkomponentos. Studiju priekSmetu satura aktuala klust lietpratiba, saturs it ka kliist
pragmatiskaks. Ja students ir iepazistinats ar gaidamajiem rezultatiem un apzinas, kads zinasanu,
prasmju, iemanu un attieksmju kopums biis jaapgtst, vinam ir vieglak planot maciSanas darbibas So
rezultatu sasniegsanai. Pedagogiska literattira anglu valoda tiek lietots termins “learning outcomes”
ko latvieSu valoda burtiski netulko. Dz. Miins salidzina divus nozimes zina tuvus didaktiskos
jédzienus ““ macibu mérki/uzdevumi” un “sagaidamie rezultati”, kas var€tu likties identiski. Macibu
mérki un uzdevumi tiek formul€ti no doc@taja redzes punkta un attiecas uz vina veicamajiem
uzdevumiem, piem&ram, rosinat izpratni par..., iepazistinat ar..., veidot prasmi... utt., turpreti
sagaidamie macibu rezultati apraksta sagaidamo macibu rezultatu kompetencu veida. Macibu mérki
lielakoties ir visparigaki un atklaj kopigo studiju priekSmeta satura virzibu, iezimgjot studiju
priekSmeta vietu un lomu visa studiju programma. Defin&jot sagaidamos macibu rezultatus, jaievéro
prasiba, ka tiem ir jabiit konkrétiem, m&ramiem un noveérojamiem. Lidz ar to izmainas skar ar1
vertéSanu.

AtSkirtbas macibu sasniegumu vértesanas filozofija

Svariga ir studenta lidzatbildiba un iesaistiSanas savu kompetencu novérté€Sana. Vajadziba kaut ko
iemacities, iegit profesionalo kompetenci ir nozimigs individa iek§€jas motivacijas un
pasapliecinasanas dzinulis. VértéSana vienmér ir bijusi pedagogisko diskusiju centra. Tradicionala

izglitibas paradigma veértéSana balstljas uz pozitivistu ideju, ka macibu rezultatus var objektivi
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novertét, apkopojot, statistiski apstradajot un interpret&jot ieglitos datus. Studentorient€ts macibu
process akcenté mijattiecibas, kas pastav starp maciSanu, maciSanos, vertéSanu un studiju
priekSmeta saturu, struktiru un macibu procesa organizaciju. Miisdienu didaktikas izpratné
veérteéSanas kontroles funkcija ir zaud@jusi savu nozimi. VeértéSana studentu kompetencu pilnveidei
un personibas virzibai nozimé vertésanas veidu un metozu daudzveidibu, kvantitativo un kvalitativo
veértéSanas metozu integraciju. Lai veicinatu studentu motivaciju talakai kompetencu pilnveidei, ir
nepiecieSama sakumsituacijas analize, iepriekS€ja pieredz€ giito zinaSanu un prasmju
paSnoveértésana un aktualo maciSanas vajadzibu diagnosticéSana. Raksta autore ar jédzienu
»lepriek§gja pieredze” saprot zinaSanas, prasmes un attieksmes, kas iegltas macibu un
dzivesdarbibas procesa. Misdienas macibu process tiek izprasts ka aktivs sadarbibas process, kura
tiek raditas jaunas zinasanas, idejas un koncepti, kuru pamata ir macibu dalibnieku ieprieksgja vai
jaunapgiita pieredze, vingu zinaSanas un izpratne. Konstruktiva didaktika tiek akcentéta
nepiecieSamiba aktualiz€t un novertét savu iepriekS€jo pieredzi, lai, saasinatu pretrunu starp esoSo
un jaunapgistamo. Tas savukart rada gatavibu jaunas pieredzes apguvei. Lidz ar to lidzas
tradicionaliem testiem, kontroldarbiem, ieskaitém un eksameniem, nozimiga loma ari tadam
kvalitativam veértéSanas metodém ka savu macibu sasniegumu apkopojums un pasSvertgjums
(analize) attieciba pret sagaidamo rezultatu, doc€taja un studenta intervija, diskusija par noteiktu
tematu, apglito zinaSanu un prasmju prezentacija, situdcijas analize, personigais macibu plans,
macisanas dienasgramata, u.c.. Docétaja atbildiba un pienakums ir tikai ievirzit studentu pasvirzita
macibu procesa, students ir tas, kas riip&as par savu virzibu. Kamér docétajs ir kontrolétajs,
studentam ir v€lme norakstit, paradit augstakus macibu sasniegumus par patiesajiem. PaSvirzita
macibu procesa, kur domin€ panakumu un izzinas motivi, students kliist Iidzatbildigs par saviem
macibu rezultatiem Analizgjot teorétiskos avotus, atklajas, ka jédziena ,,novertéSana” (assessment)
izpratne nav viennozimiga. ASV zinatnieku K.Tomsona un N.Vesnas izpratné ,,assessment” ir
process, kas noverte realos macibu sasniegumus, bet ar ,,evaluation” saprot §1 procesa izvertejumu,
refleksiju. [13], [14]. Tatad var€tu atzit, ka ,,evaluation” ir process, darbiba, kuras rezultata iegiist
»assessment” (novertgjumu). JebkurS noveért€jums balstas uz definétu kriteériju merjjumiem vai
noveroSanas procesa gitu informaciju. Svarigs priekSnoteikums pasvirzitam studiju procesam ir
refleksija. Pedagogijas zinatnieks R.Alijevs refleksiju raksturo ka apcerigu prata pieverSanos sev
pasam vai ar1 sevis ka domajosas biitnes pacelSanu lidz domasanas, pratoSanas, izzinas un sevis
izzinasanas subjektam.[15] Students, iepazistot sevi, izvertgjot savus macibu sasniegumus, iezZime
jaunas vadlinijas savai izaugsmei, jaunas pasrealizacijas iesp&jas. Caur refleksiju tiek apzinatas
savas personibas stipras puses, izverte€tas kompetences, ka art apzinatas nepiecieSamas zinasanas un
prasmes sagaidamo macibu rezultatu sasniegSanai. Cilvéks, kam piemit refleksijas prasmes, spgj
kritiski uztvert un izanaliz&t piedavatas izglitibas iesp€jas, atsevisku kursu saturu, ka arT merktiecigi
un motiveti apgut tieSi vinam nepiecieSamas zinasanas. Tas noveér§ macibu dalibnieku inertumu,
pasivitati un nekritisku attieksmi gan pret piedavato saturu, gan macibu metodém.

Macisanas ir sarezgita posmseciga darbiba, kura, 1idzas tadiem posmiem ka uzdevuma pienemsana
un rezultatu prognozesana, viens no bitiskiem posmiem ir paSkontrole un pasveértésana. Mainoties
izpratnei par maciSanas procesu, kura arvien lielaka nozime ir katra studenta apzinatai maciSanas
darbibu planoSanai un individualajai atbildibai par macibu rezultatu, biitu jamainas arT macibspeku
didaktiskai pieejai, vairak uzmanibas veltot studentu iesaistiSanai vertéSanas procesa. Didaktika
1z8kir vairakus paSkontroles veidus:

e Rezuméjosa paskontrole, kad izpildita darba rezultats tiek salidzinats ar paraugu.
e Posmseciga paskontrole, kad parbaudits tiek katrs izzinas solis pa$a macisanas procesa.
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Sis paskontroles veids ir pilnvértigaks, jo studentam ir iesp&ja analiz&t un korigét savu macisanos,
izvairities no turpmakam kludam, ka arT laikus izmantot docétaja pedagogisko palidzibu. Tas ir 1pasi
svarigi macibu situacijas, kad nakamais apgiistamais temats, kada teorija tiesi izriet no ieprieks
apguta.

Docétaja loma studentu pasvirzita macibu procesa

Docétajam studiju procesa jarisina un jasaskano daudzi, péc sava rakstura visai dazadi jautajumi:
jadefin€ studiju priekSmeta mérki un uzdevumi, sagaidamie macibu rezultati, regulari jaatjauno
macibu saturs, jaizvélas atbilstoSas macibu formas un metodes, javirza studentu izzinas darbiba.
Raksta autore meklg€ atbildes uz jautajumiem, ka docé€tajs varétu veicinat studenta pasvirzitu macibu
procesu, ka sekmét pasa studenta ieinteresétibu un lidzatbildibu personigajos macibu sasniegumos
un kadi priekSnosacijumi tam biitu nepiecieSami. Viens no priekSnosacijumiem ir pasSa macibspéka
pedagogiska kompetence macibu procesa struktiiras parzinasana. Visi macibu procesa galvenie
komponenti (mérki, uzdevumi, saturs, organizacijas formas un metodes, didaktiskie nosacijumi
veértéSanai, macibu rezultatu analize) ir saistiti viena veseluma, tos vieno gan pastavigi, gan islaicigi
sakari. Biitiski ir apzinaties c€lonu un seku sakarus (mainoties vienam no komponentiem, parmaina
notiek ar cita komponenta), kas ietekmé visu macibu procesu kopuma. Tradicionala studiju procesa
doceétaja un studentu saskanotd mijiedarbiba vadoSa loma ( 1pasi studiju sakuma posma ) ir
macibspekam. Miusdienas docétaja loma izpauzas ne tikai zinasanu transformacija un apgito
zinasanu, prasmju un iemanu kontrol€, bet galvenokart tadu macibu situaciju radiSana, kas prasa
zinaSanu un prasmju integraciju. Docetajs kliist par padomdevéju, iedroSinataju un iedvesmotaju,
par paligu studenta pasvirzitam macibu procesam.[16] Studentu aktivitatei macibu nodarbibas un
pedagoga lomas mainai studiju procesa veltits ne mazums rakstu. Diskutéts tiek par studentu
pasvirzita macibu procesa lietderibu pirmaja kursa, kad vél nav dzilas izpratnes par izvél€to studiju
jomu. [17],[18],[19] Tas liecina, ka ta ir aktuala probléma visa pasaulé. Raksta autore atbalsta ideju,
ka arT sakuma kursos tas butu veicinams nelielas studentu grupas, lai jau studiju sakuma posma
ievirzitu studentu mérktiecigas macibas

Mainoties izpratnei par maciSanas procesu augstskola, kura arvien lielaka nozime ir katra studenta
apzinatai maciSanas darbibu planoSanai un individualajai atbildibai par macibu rezultatu, biitu
jamainas ar1 macibspeku didaktiskai pieejai, vairak uzmanibas veltot studentu iesaistiSanai
patstaviga un daudzveidiga izzinas darbiba.

Secinajumi

Mainoties izglitibas paradigmai no doc@taja centréta studiju procesa uz studentorient€tu
studiju procesu, aizvien lielaka nozime ir studentu pasvirzitam macibu procesam. Atvélot tikai brivu
dienu studentu patstavigajam darbam, probléma netiek atrisinata, ir jamainas gan studentam, gan
docétajam.

Studiju process, kas orient€ts uz savstarpgju uzticéSanos attiecibas, labveligu saskarsmi un
efektivu, lidzvertigu sadarbibu, rada iesp€ju studentu paSvirzitam macibu procesam.

Studentu paSvirzits macibu process vienlaicigi ir gan Iidzeklis jégpilnam studijam, gan ar1 meérkis,
jo sagatavo studentu izglitibai miiza garuma.

Ka viens no biitiskiem priekSnosacijumiem , kas sekmé&tu studentu pasvirzitas macibas, ir
skaidri definéti sagaidamie macibu rezultati gan studiju programmai kopuma, gan atseviskiem
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studiju priekSmetiem. Svarigi ir veidot kopainu par visu studiju programmu un atsevisku studiju
priekSmetu vietu un lomu taja.

Personibas 1paSibu kopums, rakstura un kognitivo 1paSibu kopums nosaka studenta sekmes
paSvirzita macibu procesa. Veiksmigs studentu pasvirzits macibu process tiek asoci€ts ar tadam
personibas iezimém ka paSapzina, sasniegumu motivacija, mérktiecigums, gribas ipasibu spéks,
pasrefleksijas un pasvertéjuma prasmes, macibu darba visparigas prasmes, metaizzinas prasmes.

Pasvirzita macibu procesa, kur dominé panakumu un izzinas motivi, students klust

lidzatbildigs par saviem macibu rezultatiem.
Studentu pasvirzita macibu procesa mainas mijattiecibas, kas pastav starp maciSanu, maciSanos,
verteSanu un studiju priekSmeta saturu, struktiru un macibu procesa organizaciju. Veérte€Sanas
kontroles funkcija zaud€ savu nozimi. Vertesana klust par Iidzekli studentu kompetencu pilnveidei
un personibas virzibai . Tas ir iesp&jams, lietpratigi integréjot veért€Sanas kvantitativas un
kvalitativas metodes

Ta ka visi macibu procesa galvenie komponenti (students un macibspéks, mérki, uzdevumi,
macibu saturs, organizacijas formas un metodes, didaktiskie nosacijumi vertéSanai, macibu rezultatu
analize) ir saistiti viena veseluma un tos vieno gan pastavigi, gan islaicigi sakari, tad docétaja
pedagogisko kompetenci ir pamats uzskatit par galveno priek$nosacTjumu veiksmigam studentu
pasvirzitam macibu procesam.
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Lanka A. Priek$§noteikumi studentu pasvirzitam mdacibu procesam

Raksts ir teorétisks pétijums par aktualu augstskolu didaktikas probléemu — studentu pasvirzitu  mdcibu procesu.
Autore izvirza virkni prieksnosacijumu, kas sekmé studentu iniciativu mdcibu procesa, kur pamatmotivs ir personigo
mdcibu sasniegumu virziba(dinamika). Viens no prieksnoteikumiem ir studentu informeétiba par apgiistamds profesijas
standartu, nepieciesamajam kompetencém un katra studiju priekSmeta vietu un lomu so kompetencu apguvei.Rakstd tiek
atklata saikne, kas pastav starp programmds atspogujotajiem sagaidamajiem macibu rezultdatiem un studentu apzindtu
un mérktiecigu darbibu savu macibu sasniegumu novertesand. Misdienu didaktikas skatijums uz vértésanu ka didaktikas
kategoriju ir butiski mainijies. Lidzas vertesanas parbaudes funkcijai aizvien nozimigakas klist vertésanas audzinosa un
attistosa funkcija. VértéSanas kvantitativas metodes aizstdj ar kvalitativam metodém. Saja konteksta daudzfunkcionala
klast art docétaja loma:iedrosinatajs, padomdeveéjs, konsultants un iedvesmotajs pasvirzitam macibu procesam. Raksta
tiek atklatas normorientétas un kriterialas veértésanas logiskas sekas. Atbildot uz verteSanas pamatjautdjumu ,, Kapec
vertejam?”, tiek rasta atbilde art uz vertesanas jautajumiem ,, Ko vértét?” un ,, Ka vertet?”.

Lanka A. Preroquisites for students’self-directed learning process

The article deals with actual problem of university didactics — student self-directed learning. The main concepts
concerning the self directed learning are analised: learning aims and learning outcomes, self-iniciated learning,
reflection, self-evaluation. Theoretical findings indicated the main prerequisites for self-directed learning. A wide
variety of factors are identified as being influential on both learner willingness and ability to engage in self-directed
learning.There is a paradigm shift moving the emphasis from teaching to learning . This change has been associated
with a need for more concrete and detailed curriculum design. Student self-directed learning have a strong impact on
teaching, learning and assessment.t produces a focus on the teacing-learning-assessment relationship and the
fundamental links between the subject design, delivery and measurement of learning. A new understanding of
assessment are to measure a broader range of competencies and to give individual learner better information about his
or her progress and learning achievements.

Janka A. IIpeonocovliku camonanpasiennozo yueoHozo npoyecca Cyoenmog

Cmamws npedcmasisiem coOou meopemuieckoe ucciedosanue aKkmyaibHou npooiemvl OUOAKMUKY 8blculell WKoIbl —
CAMOHANPABIEHHO20 Y4YeOH020  npoyecca CmyoeHmos. Aemop 6vlogueaem pso OCHOBAHUL, CHROCOOCMBYIOUWUX
uHUYUamuee CmMyoeHmog 6 YueOHOM npoyecce, 20€ OCHOSHbIM MOMUBOM SGISAEMCS HANPAGIEHHOCMb (OUHAMUKA)
JUYHBIX YYeOHbIX OocmudiceHull. B cmamve o0b6ocHo8bi6GeMCA CB8A3b MeHCOY O0HCUOAEMBIMU, OMPANCEHHBIMU 8
NpOSPAMMAX ~ YYEOHbIMU  Pe3YIbMamamu U OCO3HAHHOU, YEeNeHANPAGIEHHOU OeameNbHOCMbI0 — CIYOEeHMOos8 6
00CMUICEHUU CBOUX YHeOHbIX pe3yibmamos. B3nso coepemennoil oudaxmuku Ha OYeHKY  KAK OUOAKMUYECKYIO
Kamez2opuio cywecmeenno usmenuincs. Konuuecmeennvie memoovl OYEHKU 3AMEHAIOMCS KAYECMBEHHbIMU. Aemop
000CHO8bIBACM I02UYECKUE NOCIEOCMEUSL HOPMOOPUEHIMUPOBAHHOU U KpumepuaibHoll oyenku. Omeeuas Ha OCHOBHOU
80NpoC oyenku «3avem oyenusaem?y», 8 Cmamvbe Npeoiazaemcs maxdce Omeemvl HA B0NPOchbl oyenku «Imo
oyenusams?» u «Kax oyenusamo? ».
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